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Resumo

O Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do mspBSanto (Ifes), assim como outros
Institutos no pais, a partir de 2008 com a Leiln892 passaram a ter entre suas obrigacfes a
atuacdo na formacao docente, abrindo um leque sidioe para essas instituicbes e um novo
local de formacdo docente que carece de contilsguisa para compreensdo da proposta e
dos resultados da formacao desses docentes. A gargxposto, o presente trabalho tem
como principal objetivo apresentar o processo dggquisa que visa colaborar para a
compreensao acerca do que pensam o0s alunos dasidiceas do Ifes. Trata-se de uma
investigacdo que envolve os alunos de, a princéuas licenciaturas do Instituto Federal do
Espirito Santo. Temos investigado, entre outrasstgaes, a visdo do aluno em relacdo a
licenciatura, em relacdo a sua escolha do curs® divarsas questdes relacionadas com a
formacdo inicial do docente. Acreditamos que egsastbes impactam tanto na qualidade da
formacéao do futuro docente, quanto na prépria amaeg futuro docente e na continuacéo, ou
nao, desse professor na sua profissdo. A pesgeisa sido realizada por meio de
questionarios estruturados, que estao sendo apéigadto aos alunos do primeiro periodo da
Licenciatura em Quimica do Ifes campus Vila Velhdieenciatura em Matematica do
campus Vitéria. No curso de Licenciatura em Quimi@arecebemos 15 questionarios
respondidos. Os resultados ainda sao iniciais, pwemos sinalizar que apenas 05 (cinco)
responderam ter escolhido o curso por quererem psefessor. Percebemos que a
caracterizagdo do perfil dos alunos envolve tambénguestdes que levaram esse aluno a
optar pela licenciatura e o desejo de ser ou néerde ao terminar sua graduacao.
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Palavras-chave:ldentidade. Formagao Docente. Perfil do discenties@s de Licenciatura.
Institutos Federais

Introducao

Com a publicacédo da Lei n°® 11.892/2008, que InstiuRede Federal de Educacéo
Profissional e criou os Institutos Federais, novbsgetivos foram definidos, entre eles, a
obrigacdo de ministrar, em nivel de educacdo supexiformacdo docente. Obrigacdo essa,
claramente visualizada como uma resposta do goweriaita de professores formados em
algumas disciplinas como podemos ver na tabeleadetido site do censo realizado pelo
MEC em 2007:

Professores do Ensino Médio, com e sem Licenciatura, por Disciplinas
que Lecionam = Brasil = 2007
Professores™ por disciplina'™
Disciplina Total Com licenciatura  Sem licenciatura
Nimero Nimero Niimero

Quimica 38.871 35.183 3.688
Fisica 44.566 40,804 3.762
Matematica 67.447 62.866 4581
Biologia 43.480 40.560 2.920
Ciéncias 193 184 El
Lingua/Literatura Portuguesa 78.628 74919 3.709
Lingua/Literatura Estrangeira;
Inglés 45.014 42.433 2.581
Lingua/Literatura Estrangeira:
Espanhol 5.998 5.449 549
Lingua/Literatura Estrangeira:
Outra 735 700 35
Artes/Educacdo Artistica 33.417 31123 2.294
Educag3o Fisica 33.582 31.619 1.963
Histdria 48.893 46.609 2.284
Geografia 45,536 43.275 2.261
Filosofia 27.085 25175 1.910
Estudos Sociais/Sociologia 19.776 18.408 1.368

Fonte: MEC/Inep/Deed

1 0 mesmo professor pode possuir mais de uma farmagio (até trés).

I 0 mesmo professor pode lecionar em mais de uma disciplina.

Figura 1 — Referente ao quantitativo de professai@&nsino Médio sem licenciatura
Fonte: BRASIL, Ministério da Educacéo (MEC).

Nesta tabela percebesse um expressivo numero diécedoiados nas disciplinas da
area de ciéncias da terra (Quimica, Biologia, Rjstiéncias) e Matematica, sendo estas as
contempladas pela lei Lei n® 11.892/2008 no Aringfso VI alinea b, que se segue: “cursos
de licenciatura, bem como programas especiais deaftfio pedagogica, com vistas na
formacdo de professores para a educacao basicegtst nas areas de ciéncias e

matematica, e para a educacéo profissional;” (B2a88).
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Sendo uma nova obrigacéo, os Institutos Federaiaggpssuem entre 0s seus alunos,
os licenciandos em 2006, antes da obrigacdo leg#stituto Federal do Espirito Santo
(IFES), abriu sua primeira turma de Licenciaturauoso de Licenciatura em Quimica, e ao
longo desses anos, temos observado que aindaeestinstruindo uma identidade nas/das
Licenciaturas do Ifes.

Nosso interesse pela temética teve inicio em ubaltna construido pelos alunos do
quarto periodo do curso citado acima, na disciptieaDidatica Geral, em 2011, e foi
realizada com os alunos ingressados no ano de 26fi,0 propdsito de conhecer a visdo
desses alunos acerca do curso.

No decorrer da realizacdo dos objetivos proprioglideiplina de Didéatica e com o
amadurecimento da proposta, a pesquisa tomou cospaodo agora 0 conhecimento dos
olhares e das percepcdes dos alunos das diversacidturas do IFES quanto a sua propria
formagéo, as caracteristicas encontradas no acialidbp curso em relacdo a sua identidade
como futuro docente, as perspectivas em relacau@o, se faltam propostas para maiores
articulacbes das informacdes importantes e paoastrticdo de conhecimento para o curso, e

quais as opinides compartilhadas sobre o ser dacent

Dada a natureza do trabalho docente, que é ersinar contribuicdo ao processo e
humanizacdo dos alunos historicamente situadosrase da licenciatura que
desenvolva, nos alunos, conhecimentos e habilidadi#sdes e valores que lhes
possibilitem, permanentemente, irem construinds Saberes fazeres docentes, a
partir das necessidades desafios que o ensino, peaditica social, Ihes coloca no
cotidiano. Espera-se, pois, que mobilize os commexios da teoria da educacéo e
da didatica, necessarios a compreensdo do ensimo cealidade social e, que
desenvolva neles, a capacidade de investigar aiprétividade para, a partir dela,
constituirem e transformarem os seus saberes-fazdoeentes, um processo
continuo de construcéo de suas identidades confiespoves. (PIMENTA, 1997, p.

06, grifo nosso)

Temos proposto uma construgcdo coletiva das idetgglados discentes futuros
docentes, partindo das relagcdes sociais, que eesutt constantes reflexbes e novos
conhecimentos e com essa visdo em mente definosobjetivos dessa pesquisa como:

Descrever a visdo dos alunos quanto as suas esgotbfissionais pelo curso de

licenciatura;
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a) refletir sobre como os alunos veem suas propriasdpdes, e as caracteristicas
encontradas no ano inicial do curso quanto a idadé do aluno como futuro docente;

b) analisar as perspectivas dos alunos em relacéorso e€scolhido;

c) entender se a falta dessas informacgdes ou as epimterferem na formacéo do futuro
docente e agir no sentido de provocar mudancamaaita da identidade do préprio
Curso.

Neste artigo, iremos falar um pouco sobre o prinebjetivo desta pesquisa
maior, ou seja, descrever a visao do aluno quastmascolha pelo curso de licenciatura. E
dialogamos com Gatti (2010, p. 1361): “[...] E impmte considerar as caracteristicas dos
licenciandos, uma vez que estas tém peso sobnerasde&zagens e seus desdobramentos na
atuacao profissional. Quem séo os alunos das latenas? Quais expectativas tém, qual sua
bagagem?”. Para responder a essas questdes, pengaraos proprios alunos.

Para compreender melhor os pontos declarados atam&ém € importante
entender a instituicdo que forma esses docentdsstbuto Federal do Espirito Santo tem
envolvido em sua historia, que abrevio aqui, pddaeproposta dessa pesquisa. Em 23 de
setembro de 1909, o governo Nilo Pecanha oficializaccriacdo da Escola de Aprendizes
Artifices - instituicdo precursora do ensino téonio Espirito Santo e que depois de muitas
transformacdes daria origem ao Instituto Federd sjuirito Santo. (IFES, 2009, p.76)

O trabalho manual, naquela época e, de certa foamda hoje, era visto pelos
resquicios da colonizacdo de nosso pais e da Bspefdrma em que foi colénia (de
exploracdo e com trabalho escravo) como um trabakeor, de menos importancia que o
trabalho intelectualizado, sendo essa realidadeess@ na histéria da legislacdo educacional
e da sociedade brasileira (KUENZER, 2002).

Mesmo com a educacéao profissional tendo sido dizfipela Lei de Diretrizes e Bases
n° 4.024 em 1961 como equivalente as demais madaisdde ensino, a dicotomia que
diferencia uma educagéo “para o trabalho” e umaaghio “para continuar os estudos” nao
foi superada ai. Restos dessa ideologia aindagoagem ser encontrados na forma como é
tratada, por vezes, a educacdo profissional, mesaso instituicbes que historicamente
oferecem essa modalidade.

Em continua alteragdo de Escola de Aprendizes iiokg para Escola Técnica de
Vitoria e, depois, federalizada em setembro de @65 o nome Escola Técnica Federal do
Espirito Santo (ETFES). Muitas pessoas que trababimmigo ainda lembram-se da ETFES
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dessa época e, na Grande Vitéria, as pessoassa eéderem hoje como ‘a escola técnica'.
Pode-se dizer que foi (e as vezes, ainda €) asfadal dessa instituicdo: ensino técnico de
grau médio, modelo empresarial de administracdoe egidnde influéncia no mercado

empresarial no Espirito Santo (ES), que ficou aggin84 anos.

A denominacdo Centro Federal de Educacdo Tecnalogic Espirito Santo
(CEFETES) s0 se deu a partir de 13 de marco de, 58@9as implicacdes do Decreto 2.208,
de 1997, com a implantacdo de cursos em nivel dg@cpds-medios e do ensino médio
regular.

Foi uma época de muitas contradicdes para o CEFEFP&Sum lado, o texto legal
que visava a estruturar uma educacdo para o tmabali principios humanos; por outro, a
politica neoliberal de estado minimo que traz fagtelo descentralizador e revitalizacao do
conceito de capital humano na empregabilidade carsponsabilidade Unica do individuo
(GENTILI, 1998).

Uma das coisas mais impactantes para os que taalathe estudavam na escola
naquela época foi a separacao dos cursos que timmacarriculo integrado - 2° grau e ensino
técnico — para ensino médio sem formacédo profiasienensino técnico pos médio. Essa
mudanca gerou uma série de sentimentos e novagsigara a instituicdo e para as pessoas
que a integravam. Isso, por vezes, foi percebitlsgEessoas na instituicAo como proveniente
pelo grande numero de alunos de classes sociassfenairecidas que procuravam a escola
pelo excelente ensino médio que era oferecido epqasibilitava o acesso as universidades
publicas em cursos de grande concorréncia. Este®sgl em sua maioria, ndo tinham
interesse na educacdo profissional, que era efetivee disposta apenas nos cursos pos-
médios que a instituicdo oferecia. Com isso, némasas de dualidade foram estruturadas, ja
que o publico para esses cursos voltava a se didielimaneira muito generalizada, entre os
que fariam e os que pensariam.

Com a publicacdo do Decreto n° 5154 de 2004, quegoal o Decreto n° 2.208 de
1997, e do Decreto n° 5.478, de 2005, e o Dece®w840, de 2006, o ensino integrado -
Ensino Médio e Ensino Técnico - em curso unicoavalser oferecido sob novos moldes: os
alunos adolescentes e 0s jovens e adultos tralmaéisadoltaram a ser um publico crescente
dentro dessa instituigao.

Ainda em 2004, por for¢a do Decreto n° 5.224, ®doreto n° 5.225, o entdo Cefetes

torna-se uma instituicdo habilitada para ofertautsos de ensino superior de graduacao e de



13085

pés-graduacdo na area tecnolégica. Com a possaitdide oferta de cursos de graduacgédo, o
Cefetes Vitéria, entdo unidade sede, autoriza edd,20ara abertura no primeiro semestre de
2006, o primeiro curso de Licenciatura de sua h&to curso de Licenciatura em Quimica.
Com a publicacdo da Lei N 11.892 de 29 de dezemér2008, que Institui a Rede

Federal de Educacgado Profissional e cria os Ingittederais de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia, um momento especifico comeca a set@strinessas instituicdes peculiares que
possuem caracteristicas proprias, normas propredecpropria. Os agora Institutos Federais
possuem mais autonomia e novas obrigacdes defipatdei, entre seus objetivos, nessa Leli

esta no Art. 7° sua obrigacéo em:

VI - ministrar em nivel de educacao superior:

[...] b) cursos de licenciatura, bem como programeapeciais de formacgéo
pedagodgica, com vistas na formacdo de professoaea @ educacdo basica,
sobretudo nas &reas de ciéncias e matematicaa e palucacéo profissional;

Ainda fazendo mencdo a mesma legislagdo, no Artfic&® garantido o minimo de
20% (vinte por cento) de suas vagas para o atenthnta formacdo docente que citamos
acima. A formacéo docente no Ifes, que sdo moviosemnistituintes de professores, alunos,
trabalhadores em educacao, de terem em suas agéetativa de fazer diferente, novas
maneiras de estar no mundo e na formacdo em educagéim, talvez possamos usar da

mesma metafora que escreve Linhares (ainda quaigmanntexto) a de que:

“[...] vamos encontrando com instituicbes escolayes véao tentando se construir
como comunidades educacionais, enfrentando os idgesgfie lhe perpassam,
empenhando-se por conciliar permanentemente asahtasde um grande avido,
como uma metéafora do trabalho escolar, que prediaata decolar em seus sonhos
e desejos com que asseguram a vitalidade do fubmmp aterrissar em nossa
paisagem politica e existencial de educadoresdastes, familiares e cidadéaos.
(LINHARES, 2006b, p 08)

De maneira muito geral, podemos dizer que as psssjujuanto a formacgdo de
professores no Brasil preocupam-se hoje com questie como: 0os saberes profissionais
desses docentes; a profissionalizacdo; a formagfcaeaeflexiva e, de notavel importancia
para a compreensao das identidades dos alunos ulsgscde licenciatura do Ifes: a
necessidade da formacéo e do desenvolvimento gimfed do docente que, ndo preceda da
técnica, mas que amplie as antigas formas de ensigae contribua para uma visdo mais
humanizada, diferente da constante racionalizacddema de formacéao tradicional. Tais

pesquisas, embasadas em alguns tedricos tais CAMMRCAO (1996, 1998, 2003),
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LIBANEO (2002), LINHARES (2004, 2006a), e PIMENTARQ02), servem para ampliar a

compreensao de nossas questdes de pesquisa.
Metodologia

A pesquisa proposta € de cunho qualitativo, poste g natureza das questdes
necessita de uma andlise que pode utilizar dadasistisos, porém, ira para além disso,
(LUDKE & ANDRE, 1986). Leva-nos a proposta geral den método de pesquisa que
considera o homem como um ser subjetivo, aindahigtérico e social, ndo determinado
unicamente por sua posi¢cao datada, nem marcadosopw sua situacao social e bioldgica.

Serdo utilizados, de acordo com 0s objetivos, photentos de coleta de dados
documental: dados dos cursos de licenciatura, dddssprocessos de selegdo, normas
institucionais, dados de rendimento escolar etueta de dados bibliograficos: anélise de
pesquisas realizadas na area de formacdo doceasesnstituicoes da rede federal de
educacéo profissional e tecnolédgica; e coletas atdosl com levantamento: informacdes
levantadas junto ao grupo de interesse, com técdiea@uestionario com questdes fechadas e
abertas e, apds andlise desses dados, técnicresta (MARCONI & LAKATOS, 2001);
(SANTOS, 1999) e (LUDKE & ANDRE, 1986).

A abordagem proposta compreende que a propriaics@ explicagdo do fendmeno
estdo interligadas a eventos individuais e colstivotegrando esses aspectos (FREITAS,
2002) e relacionando as concepc¢des sociais eibagor

Compreendemos, também, que todos os envolvidomfpaete intrinsecamente dessa
proposta de pesquisa e por isso, ao longo do moeemha compreensédo do fendbmeno ira se
construir “a partir do lugar histérico-cultural rgqual se situa e depende das relagfes
intersubjetivas que estabelece com os sujeitosqeem pesquisa.” (FREITAS, 2007).

Dessa forma o olhar volta-se muito constantemesita @s novas significacdes que o
processo de pesquisa tem permitido produzirmos @nnmesmos e na instituicdo em que
estaremos. De acordo com o processo de pesquisadiicacfes necessarias poderao ser
feitas para que permaneca real a produgao de uneciomento significativo.

Como etapas dessa parte da pesquisa temos azZada&s, as acdes em andamento e

as planejadas. Entre as ja realizadas
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Estudo da estrutura das Licenciaturas do Ifes;

Producgédo do questionario;

Aplicacédo do Termo de Consentimento Livre e Escldoe(TCLE);

Aplicacéo de questionario fechado para os alurgpessantes das licenciaturas;
Em andamento:

Estudo do referencial teérico proprio referenciadiona;

Andlise de pesquisas realizadas na area de fornoc@&mtes nas instituicdes da rede

federal de educacéao profissional e tecnolégica;

Andlise das respostas dos questionarios;

E as etapas planejadas:

Producéo das questbes para entrevistas e defuéctnica a ser aplicada;
Realizac&o das entrevistas;

Analise dos dados;

Escrita inicial do relatério de pesquisa;

Retorno aos participantes quanto a analise dasstspe aos resultados da pesquisa;

Algumas questdes do questionario aplicado: Por egmolheu o curso que esta

cursando? Por que vocé escolheu o Ifes como lara estudar? Qual(is) componente(s)

curricular(es) do seu curso vocé tem achado maik dapor qué? Qual(is) componente(s)

curricular(es) vocé tem acha mais dificil e porqjiém alguma experiéncia em docéncia ou

em outra area Qual? Entre outras relacionadaséndiace ao curso.

Alguns Possiveis Resultados

No curso de Licenciatura em Quimica aplicou-se @stionario a 25 alunos, destes 15

ja responderam ao questionario. Quanto a escollcardo apenas 05 (cinco) responderam ter

escolhido o curso por querer ser professor, 08)(per ter afinidade com a matéria e 02(dois)

responderem ter pretensdo de melhorar seus cordrgosnpara passar em outros cursos,

como podemos visualizar no grafico abaixo:
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Por que escolheu este curso?

1

M Sempre quis ser professor
B Afinidade com a matéria

Aumentar conhecimentos de
quimica ou matematica, para
passar em outro curso

® Escolhi por acaso

| COutra

Figura 1 - Resposta dos alunos quanto a escolbardo
Fonte: Organizado pelos autores, com base nosadssldo questionario.

Listamos aqui os dados, levantados até agora, mag@messivos. Quanto as
caracteristicas gerais dos licenciandos, vé-setumaa relativamente homogénea em relacao
as questbes socio-econdmicas, entretanto, comamnuosdeer, com grandes divergéncias de
interesses quanto ao objetivo do curso, que éforger professores.

A cada ano sao disponibilizadas 40 vagas paraeadiatura de Quimica e também
para a de Matematica, sendo essas geralmente pidgnoas primeiras semanas, entretanto
a maior parte desses discentes néo pretende atuama carreira profissional como docente.
Contudo, uma parcela significativa desses alunesiarpor se tornar um professor, pois um
trabalho realizado com qualidade por um professolepdespertar no aluno o interesse em
lecionar. Alguns buscam realizacdo profissional,aunez que esses educandos tem
conhecimento sobre o numero de vagas que é ofep@@oo mercado de trabalho para os
profissionais que véo e sdo da area de educacéao.

Para alguns dos educandos o curso de licenciatera & funcdo de
aumentar os conhecimentos de Quimica ou Matemgfaca passar em outro curso que

julgam ter um maior grau de dificuldade nos proocsseletivos.

Consideracoes Finais

Essa pesquisa tem abordado as caracteristicagdaésis alunos de licenciatura e as

suas perspectivas pela escolha do curso, verifisaaié 0 momento, uma turma homogénea
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em termos de procedéncia escolar do ensino méthimealunos de ambos os géneros, o que
pode demonstrar uma democratizagdo do sistemdad@ice

Também se observou, inicialmente, que menos dadaelos alunos escolheu o curso
por querer seguir a docéncia, 0s outros tiverangrms como afinidade com a matéria,
aquisicdo de conhecimentos para tentar outrosowvdstes, e até escolheram por acaso, logo a
motivacao pela pratica docente se mostra fragdizagbte ano inicial e isso pode ser um dos

motivos de evasao.
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